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Тема:

 Формирование дискурсивной компетенции на основе       деятельностного подхода
Условия возникновения педагогического опыта

Интерес к данной теме исследования продиктован происходящими сегодня смысловыми изменениями в содержании образования. Переориентация образования с «информационной модели» на «образование как исследование» вносит существенные коррективы в содержание, методы, принципы и формы образования. Становится необходимым пересмотреть взгляды на отношения в системе «учитель-ученик» и «ученик-ученик» с акцентом на субъект познавательной деятельности, субъектное взаимодействие, партнёрство в диалоге. Мир не стоит на месте, цивилизация стремительно меняет свои требования. От современного человека требуется осмысленно действовать в ситуации выбора, грамотно ставить и достигать собственной цели, действовать продуктивно в образовательных, профессиональных и жизненных областях. В современном обществе ценятся такие качества как мобильность, самостоятельность, инициатива. Всё это меняет акцент в области овладения иностранным языком – от понятия «изучить иностранный язык (ИЯ) на всю жизнь» к понятию «эффективное владение ИЯ как средством, обеспечивающим потребности социально-культурной деятельности». 

Основной задачей школы в области предмета «иностранный язык» является достижение учащимися определённого уровня коммуникативной компетенции в сфере устного и письменного общения. Одним из важнейших структурных компонентов коммуникативной компетенции (наряду с лингвистическим, социокультурным, компенсаторным, лингвострановедческим и др.) является дискурсивный.

Под дискурсивной компетенцией понимается способность воспринимать и порождать тексты различных жанров в соответствии с коммуникативным намерением говорящего или пишущего в рамках определённой ситуации общения.


К сожалению, требования государственного стандарта очень размыто и не в полной мере раскрывают сущность коммуникативной компетенции, а именно формирование продуктивного уровня таковой в устном и письменном высказывании.

Следствием является тот факт, что отсутствуют программы, которые соответствуют конкретным жизненно важным целям обучающихся, их интересам. Они не обеспечивают актуализацию результатов обучения, т.е. не дают возможность безотлагательно применять на практике знания, навыки и умения, сформированные в процессе обучения. 

Ситуация усугубляется также тем, что в методической литературе не разработаны  и способы организации учебной деятельности, наиболее полно реализующие принципиальные положения компетентностно – деятельностного подхода. 

Из вышесказанного вытекают следующие противоречия:

1. Необходимость формирования продуктивного уровня коммуникативной компетенции не подкреплено требованиями государственного стандарта

2. Неразработанность в методической литературе системы упражнений и способов организации учебной деятельности, наиболее полно реализующих принципиальные положения компетентностно – деятельностного подхода в обучении устной и письменной речи

3. Отсутствие аутентичной среды входит в противоречие с необходимостью наличия таковой при создании мотивации к обучению

4. В связи с этим в противоречие входят регуляции внешняя (заданная в качестве цели, результата, образца выполнения) и  внутренняя (самооценка) как необходимый механизм продуктивной познавательной деятельности

Актуальность

Гимназия №1 г. Коврова основана на базе школы с углублённым изучением иностранного языка. Целью обучения иностранным языкам в гимназии является развитие личности школьников, обладающей высоким уровнем коммуникативной компетенции в области иностранного языка, что позволяет им реализовать свои специфические планы и личностные устремления. Обучение иностранным языкам осуществляется на основе принципов культурологичности, гуманизации и гуманитаризации обучения, принципа дифференцированного подхода к обучению, принципа комплексного подхода в реализации практической, воспитательной и развивающей целей, которые достигаются в процессе практического овладения ИЯ. В 2002-2003 учебном году коллектив кафедры иностранных языков открыл свою работу согласно программе научно-исследовательского проекта кафедры иностранных языков и культуроведения при АПК и ПРО г. Москвы с экспериментальной площадкой на базе кафедры иностранных языков гимназии №1. Тема проекта – «Апробация учебников нового поколения под редакцией Богородицкой В.Н. и Хрусталёвой Л.В. Разработка уровней владения английским языком в условиях гимназического образования».  Главными задачами кафедры в рамках проекта являются:

1. Разработка уровней владения английским языком и освоение процедуры мониторинга уровня коммуникативной компетенции.

2. Мониторинг уровня обученности учащихся.

3. Освоение эффективных технологий обучения 

4. Участие в работе городского объединения учителей-новаторов с целью обмена информацией и обобщения опыта освоения новых технологий обучения и новых форм контроля  уровня обученности учащихся.

5. Работа над созданием видеоматериалов при работе с учебниками и пакета практико-ориентированных материалов к учебникам.

6. Создание языкового портфеля учащихся 3-его класса.

7. Разработка рекомендаций по работе с учебниками 2 и 3 классов.

Данный педагогический опыт способствует решению задач, стоящих перед гимназией и кафедрой иностранного языка.

Ведущая педагогическая идея

Если «включить» иноязычную речевую деятельность в ситуации реальной социокультурной деятельности; если расширить речевые возможности учащихся по разным темам путём дополнения основного содержания, если организовать учебный процесс по принципу постепенного перехода от репродуктивных к продуктивным методам работы; если развить навыки жанрового структурирования устного или письменного высказывания; если развивать у учащихся навыки самостоятельной творческой, поисковой деятельности, а также навыки самооценки своей работы, то можно достичь  нового качества образования, а именно:
·  Овладение учащимися наиболее рациональными способами совершенствования своих лексико – грамматических знаний и умений, умение структурировать информацию и строить устное или письменное высказывание  в соответствии с разными целями 

· владение рефлексией, навыками самоконтроля и самооценки

· реализация психологических качеств личности, связанных с развитием креативных способностей, воображения, гуманитарного мышления.

· Умение изучать, искать, думать, сотрудничать, приниматься за дело, адаптироваться

Теоретическая база опыта

 В основу опыта легли 

I. научные работы, связанные с 
1. теорией развивающего обучения Д.Б. Эльконина и В.В. Давыдова

2. коммуникативного подхода Е.И. Пассова

                        II.  Исследованиями по самостоятельной работе Н.Г. Дайри, Р.Г. Лемберга, К.Н. Корнилова, П.И. Пидкасистого, М.К. Ковалевской, Б.П. Есипова, 

III. Классификация методической аутентичности Л.Лиера

IV. Материалы исследования компетентностного подхода Д.А. Иванова, Л.Ф. Ивановой, В.К. Загвоздкина, А.Г. Каспржак

V. Мониторинг развития дискурсивной компетенции осуществляется на основе параметров аутентичности текстов​, разработанных Р.П. Мильруд

Учебная деятельность понимается как особая форма активности ученика, направленная на изменение самого себя как субъекта учения, впоследствии чего она и начинает выступать в качестве непосредственной основы его развития.

В качестве главного продукта развития является теоретическое мышление с такими его составляющими, как рефлексия, анализ, планирование, абстракция, обобщение, которые возникают и развиваются в процессе учебной деятельности

Достижение обозначенной цели определяется тем, как будет обеспечено формирование ведущих ком​понентов этого процесса: мотивов учебной деятельности, особенностей целеполагания, учебных действий, контроля и оценки. 

Из многочисленных принципов коммуникативного подхода Е.И. Пассова наиболее актуальными вижу:

Принцип диалогичности – общению стоит обучать только через общение. Общение                   является социальным процессом, в котором происходит обмен деятельностью и опытом. В общении осуществляется эмоциональное и рациональное взаимодействие людей и влияние друг на друга.

Принцип индивидуализации в овладении ИЯ – каждый учащийся обладает определёнными способностями как частного, так и общего характера

А)   индивидная индивидуализация – учёт и развитие способностей

Б) субъективная индивидуализация – система средств (памяток и опор) для формирования у учащихся необходимых навыков и умений для формирования умения учиться

В) Личностная индивидуализация – учёт и использование параметров, присущих личности: личный опыт, контекст деятельности, интересы и склонности, эмоции и чувства

Принцип самостоятельности учащихся в овладении ИЯ – чем больше самостоятельности проявляет учащийся, тем более эффективным будет усвоение. Большое внимание уделяется развитию самостоятельности мышления, в частности, в процессе обсуждения проблем. Особое внимание уделяется самостоятельному контролю.

В исследованиях В.В, Давыдова, Д.Б. Эльконина, П.Я, Гальперина, Б.П. Есипова, Гузеева самостоятельная работа рассматривается как одна из основных концепций отечественной дидактики.  Группа авторов (Н.Г. Дайри, Р.Г. Лемберг) сделали попытку раскрыть внутренние признаки самостоятельной работы, зависящие от структуры познавательной деятельности учащихся в процессе обучения. Прежде всего – это относится к проявления творческой активности и самостоятельности учащихся при выполнении различных упражнений и заданий. Основным признаком самостоятельной работы учащихся авторы считают степень их самостоятельности в овладении знаниями, умениями и навыками. Эта работа рассматривается ими как средство формирования самостоятельности учащихся, форма организации их познавательной деятельности, требующая проявления активности, самостоятельности мышления, творчества, настойчивости и инициативы при разрешении поставленной задачи. Работа по выполнению различных заданий начинается с возникновения у учащихся цели и смысла упражнения..


Советский психолог К.Н. Корнилов сделал попытку раскрыть внутреннюю сторону самостоятельной работы. В своём учении он различал два вида самостоятельной работы:

Рассчитанную на деятельность памяти ( она сводится к усвоению знаний, навыков и умений или к использованию изложенного чужого умственного достояния)

Рассчитанную на деятельность мышления и творческого воображения (направлена на освоение знаний, т.е. на творческую переработку усвоенных знаний и самостоятельное приобретение умений и навыков)

Второй вид, по мнению К.Н. Корнилова, и является истинно самостоятельной работой.


П.И. Пидкасистый, занимаясь исследованием данной проблемы, отмечает, что в определении самостоятельной работы должны быть отражены такие признаки, как творчество ученика и единство процессуальной и логико – содержательной сторон самостоятельной деятельности.


М.К. Ковалевская считает работу самостоятельной только тогда, когда ученик сам применяет свой опыт и знания для установления каких – то новых фактов и явлений, сам отыскивает неизвестные ему ранее причины или определяет новый способ решения, т.е. говорить о самостоятельной работе можно только тогда, когда самостоятельная познавательная деятельность приводит ученика к новым для него результатам.


Учитывая всё сказанное, необходимо выделить такой признак самостоятельной работы учащихся, который имел бы непосредственную связь с её основной педагогической функцией – обучение творческому применению знаний и умение добывать новые.


Основными признаками самостоятельной работы являются:

1. Внешними признаками самостоятельности учащихся являются умение планировать свою работу, выполнение заданий без помощи учителя, оценка результатов работы

2. Систематическое осуществление учащимися самоконтроля за ходом выполнения и результатами своей работы, корректирование и усовершенствование способов его выполнения.

3. Наличие познавательной или практической задачи, вопроса, проблемной ситуации, которая побуждает учащихся к самостоятельной интеллектуальной деятельности, требующих умственных, волевых и физических усилий

4. Проявление учащимися самостоятельности и творческой активности при разрешении поставленных перед ними познавательных задач.

5. Включения в задания для самостоятельной работы полноценного в образовательном, воспитательном и логическом отношении материала, усвоение которого способствовало бы целостному развитию личности учащихся, овладению приёмами умственной деятельности, самообразованию и творчеству

6. Понятие личностный образовательный продукт (ЛОП) является центральным в концепции продуктивного образования и самостоятельной учебной деятельности.  Личностный образовательный продукт в области изучения иностранного языка можно определить с позиции изучающего ИЯ и с позиции пользователя ИЯ. Собственно материальными продуктами учебной деятельности можно считать выстроенные в качестве личностной системы и присвоенные учащимися: Системы (группировки) семантических средств, различные индивидуальные рабочие записи, банк упражнений для себя» (тренировочных приёмов)

 С позиции пользователя ИЯ ЛОП определяется личностными потребностями в использовании языка в различных сферах социально-культурной деятельности (коммуникативные, учебные, творческие, игровые и др.) Продуктами учебной деятельности в данном случае можно считать соответствующие коммуникативные умения и опыт их использования, а также презентацию этого опыта в материальных продуктах иноязычной речевой деятельности (главным образом письменной).

Особый интерес вызывают классификации методической и текстовой аутентичностей Л.Лиера и Р.Мильруд. Методическая аутентичность необходима для создания мотивации на уроке. 

В переводе с английского «аутентичный» означает «естественный». Этот термин чаще всего используется для характеристики текстов. Однако, понятие «аутентичность» распространяется также и на другие стороны учебного процесса. Ряд зарубежных исследователей, например Х. Уиддоусон,Л.Оиер, М.Брин рассматривают аутентичность не столько как свойство, присущее речевому произведению, сколько как характеристику учебного процесса. То есть недостаточно принести на урок вырезку из газеты, нужно сделать процесс работы над ней аутентичным. Приучая детей воспринимать работу на уроке не как набор упражнений, а как аутентичную коммуникативную деятельность, учитель стимулирует естественное взаимодействие на уроке. Иными словами, аутентичность создаётся в учебном процессе в ходе взаимодействия учащихся с текстом, с учителем и друг с другом. Л. Лиер разработал систему условий, необходимых для аутентичного учебного процесса, и выделяет три типа аутентичности:

Аутентичность материалов – использование текстов, созданных методистами с                                                      ориентацией на изучающих язык, но сохраняющие свойства аутентичного текста

Прагматическая аутентичность включает следующие аспекты: аутентичность контекста, т.е. адекватность тех или иных языковых средств в конкретной ситуации, аутентичность цели, т.е. ожидаемого результата речевого взаимодействия, аутентичность этого взаимодействия.

Личностная аутентичность связана с индивидуальными особенностями учащихся. Человек, характеризующийся личностной аутентичностью, чётко представляет себе, что он делает и зачем, осознаёт ответственность за свои действия, способен делать выбор, корректировать своё поведение (в том числе и речевое) в зависимости от ситуации.

 Не менее интересны параметры текстовой аутентичности, выделенные Р.П.Мильруд, которые были взяты за основы проведения мониторинга формирования дискурсивной компетенции.

Структурная аутентичность – особенности построения текста, его логикой, содержательной и формальной целостностью

Лексико – фразеологическая аутентичность определяется правильным отбором лексики и фразеологии для достижения аутентичности высказывания. Аутентичным является то высказывание, которое включает слова и выражения, типичные для разговорной речи, оценочные прилагательные, фразеологические обороты, фразовые глаголы
Грамматическая аутентичность – использование в устной и письменной речи, свойственных для данного языка грамматических структур, в том числе и отличающихся от принятых в родном языке.

Функциональная аутентичность – естественность отбора лингвистических средств, т.е. наличие эмоционально – окрашенных восклицаний, разделительных вопросов (в письме другу, монологе подростка, неформальной беседе); строгая логическая взаимосвязь отдельных частей, последовательность изложения, развёрнутость высказывания (для написания эссе)

Новизна опыта

Под новизной понимается организация работы учащихся при формировании дискурсивной компетенции по ИЯ инновационного типа – личностно – ориентированного, персонализированного, деятельностного, направленного на создание личностно – образовательного продукта, обеспечивающего активизацию учащихся как пользователя ИЯ и изучающего ИЯ 

Иными словами новизна опыта заключается в создании системы по формированию дискурсивной компетенции через:

· Расширение содержания (подобраны разговорные тексты, объединённые общей темой для интерактивной работы, разработана система упражнений для расширения словарного запаса учащихся и для выхода учащихся на продуктивный уровень речевого высказывания, разработана система опор и памяток для структурирования высказываний различных жанров)

· Модернизацию форм работы (разработана система приёмов и форм работы, направленных на достижение главной образовательной цели и раскрытие личностных качеств учащихся)

· Модернизацию способов контроля (разработаны тестовые задания по разным темам и рефлексивные карты для самоконтроля и самокоррекции знаний)

Технология опыта

Целью данного педагогического опыта является создание условий для развития коммуникативной компетенции, а в частности формирования её составляющей – дискурсивной компетенции на основе деятельностного подхода.

Задачи:

1. Активизировать познавательный интерес учащихся посредством создания аутентичного контекста

2. Подобрать содержание деятельности по развитию  у учащихся старших классов умение обобщать и систематизировать познавательные объекты, используя принцип укрупнения дидактических единиц 

3. Вывести речевой аспект  коммуникативной компетенции учащихся на продуктивный уровень посредством активной интеграции лексико – грамматических форм и разговорных клише и оптимизации форм работы

4. Развить у учащихся навыки обработки и структурирования информации в соответствии с целью высказывания

5. Развить у учащихся умения осуществлять самоконтроль, самооценку и самокоррекцию своей деятельности

Формирование дискурсивной компетенции у учащихся формируется в три этапа:

· Стратегический

· Жанрово – ориентированный

· Текстовый

Организация учебного процесса будет носить продуктивный характер при соблюдении  следующих принципов:

· Принцип диалогичности

· Принцип деятельности и творчества

· Принцип индивидуализации

Обязательной частью урока является

· проблемность,

· направленность деятельности на личностный образовательный продукт 

· постоянная рефлексия.

Итак, мы принимаем тезис о том, что перспективное развитие языкового образования в школе ориентировано на продуктивную образовательную деятельность и развитие автономной и креативной личности.  В рамках личностно-ориентированного обучения механизмом воздействия на развитие личности ученика и формирования его способностей является влияние на личностную сферу учащегося через содержание учебной деятельности (В.В. Давыдов). Влияние на личностную сферу учащегося в процессе  учебной деятельности может быть успешным, если содержание её представляет для него личный смысл. Личностная направленность и значимость для учащегося может быть обеспечена в содержании самостоятельной работы по ИЯ за счёт:

· аутентичного образовательного контекста, что позволяет сократить разрыв между учебным и реальным использованием и освоением ИЯ;

· направленности на личностный образовательный продукт.

  Наиважнейшую роль  играет личностная аутентичность на уроке. Наличие аутентичного образовательного контекста позволяет включить личностный опыт ребёнка в учебный процесс, где основной задачей учителя является актуализация субъектного опыта, который обеспечивается путём совместного целеполагания на уроке, создания положительного эмоционального фона на уроке, создания учебных речевых задач для самостоятельной работы и постоянной рефлексии.

Первый этап – целеполагание. Очень важным является создание условий для осознания ребёнком того, чем и зачем  он будет заниматься на уроке, и задача учителя на первом этапе урока состоит в том, чтобы смотивировать учащегося к учебной деятельности. При изучении отдельных тем целесообразно создавать проблемную мотивацию, а содержание материала будет представлено как цепь проблемных ситуаций, а учебные занятия будут организованы таким образом, чтобы активировать самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего и происходит творческое овладение знаниями, умениями и навыками и развитие мыслительных способностей. 

 
Разберём технологию опыта на примере темы Family matters. На стратегическом этапе учащийся должен осознать и спланировать коммуникативное событие с точки зрения лексико – фразеологической и грамматической аутентичности будущего высказывания.

Введение в новую тему происходит в форме постоянного диалога

Today we are going to speak about family matters. There are different families, each of them have their rules and traditions. What about your families?

1. What family do you come from?

2. What’s special or unusual about your family?

3. Are there any rules that people have to follow in your family?

4. How does your family celebrate birthdays?

5. Is there a holiday your family celebrates together?

6. Who do you talk to in your family when you have a problem?

7. What’s the best thing about spending time with your family?

8. What’s the worst thing?

9. If you have any brothers or sisters, what things do you enjoy doing together?

10. Who takes care of the children in your family? How?

После небольшой вводной беседы по теме наступает этап ознакомления с лексикой, предусмотренной рамками учебника, что в контексте самостоятельной работы учащихся логично делать самостоятельно.  С этой целью используется следующий приём. Это требует предварительной подготовки. Нужно подготовить несколько карточек с новой лексикой, причём на одной стороне слово с транскрипцией, а на другой перевод этого слова и его описание и обозначение на английском. Каждому учащемуся в группе выдать по одной карточке. Если кто – то сомневается в произношении, помочь индивидуально. Затем, дать 2-3- минуты на подготовку и попросить учащихся научить своему слову остальную группу. Учащийся должен удостовериться, что каждый произносит слова правильно. Данная работа продолжается до тех пор, пока все не научили своих одногруппников своему слову. Затем собрать карточки и посредством фронтальной работы выявить, сколько слов было запомнено. На первых этапах работы с этим приёмом возникают трудности, но со временем, учащиеся способны запомнить и воспроизвести всё большее количество новых слов. Лучше, если слова и их дефиниции были написаны на карточках разных цветов, так как это способствует запоминанию слов теми детьми, у кого визуальная память. Данный вид введения новой лексики вынуждает учащихся слушать друг друга, а также позволяет каждому учащемуся быть в разных ролях – роли ученика и роли учителя. Далее следует традиционная отработка графического образа слов, то есть чтение и письмо. По курсу учебника под редакцией В.Н. Богородицкой предлагается следующая лексика:

	To be on friendly terms
	To maintain good relationship with smb

	To be not on speaking terms
	Not to speak with smb usually after some quarrel

	To retire on pension
	Not to work after becoming oeder

	To be alike
	To be similar to

	To take after
	To be similar to smb in character or appearance

	To feel affection for somebody
	To love, to adore smb

	Show true concern for others

To concern about somebody
	To take care of smb

	To provide for the family
	To earn money for the family

	To share joys and sorrows
	To trust smb in happy and unhappy moments of your life

	To keep a family

To keep the house
	To earn money for the family

To keep the house in order, to do the cooking


 Вторым этапом работы над лексикой будет её активизация. Так как тот факт, что в устной речи лексика не может существовать без грамматики и наоборот, неоспорим, то активировать лексику нужно в рамках повторения грамматического материала. Очень важно опираться на предыдущий опыт учащихся. Чем чаще учащийся воспроизводит изученный ранее материал, применяя его в различных ситуациях, тем легче он усваивает новый, и тем легче ему будет создавать монологические высказывания разных типов. При активации лексических единиц можно использовать любой грамматический материал, особенно тот, который вызывает особые трудности. Например, грамматическая тема The Gerund как правило лежит мёртвым грузом в сознании учащихся, то есть на рецептивном уровне, то есть активировать лексику можно в рамках данной темы.

На уроке, посвящённом использования лексики, применяется приём Vocabulary box. Это коробка, в которую кладутся карточки с новыми словами и дефинициями. Через урок после введения лексики, я вынимаю из этой коробки по одной карточке и читаю определение слова. Если слово угадано, я его пишу на доске в заранее нарисованный круг. Можно разделить группу на команды и присуждать очки за каждое угаданное слово. Когда все слова угаданы, я прошу каждого учащегося  составить предложения с этими словами так, чтобы в одном предложении присутствовало и новое слово, и герундиальная конструкция. Чтобы данный вид работы не вызывал затруднения, её можно провести в форме Bingo. Этот приём очень популярен среди учащихся. Карточки для Bingo делает учитель или учащиеся самостоятельно дома. При самостоятельной подготовке карточек у  учащихся, во первых, есть выбор, какие именно конструкции они хотя использовать в речи и, во вторых, они потом могут поменяться карточками с соседом по парте, таким образом, реализуя опять же вид самостоятельной работы как составление упражнений для себя. Например, карточка Bingo может выглядеть следующим образом.

	Like the idea of


	Have difficulty (in)
	Be responsible for

	Have experience in


	Succeed in
	Be thankful to smb for doing smth

	              involve
	 Be angry for
	 Consist in


Можно присуждать очки за каждое грамматически и лексически правильно оформленное предложение, а также дополнительные баллы за оригинальность. Например:

1. My father doesn’t like the idea of providing for the family by himself

2. My mother has never worked, that’s why se doesn’t have any experience is providing for the family

3. Our family succeed in enjoying equal rights

4. My mother’s duties involve keeping the house and my father’s keeping the whole family.

5. I really have difficulties in sharing my joys and especially sorrows with my parents

6. Sometimes I’m very irritated and don’t want to speak with anybody. In this case my parents are very angry with my for being not o speaking terms with them

7. My both parents are responsible for keeping the house

8. We are very thankful to our mother for showing a deep concern for us

9. My parent’s duty consists in providing for the family and mine in showing concern for them.

Если использованы все новые слова и все грамматические конструкции из карточки, учащийся кричит Bingo, и происходит подведение итогов игры. Отметка выставляется за активность на уроке. Если предложения выигравшего были составлены грамматически верно и отличались оригинальностью, можно поставить отметку за правильное использование ИЯ в данной речевой ситуации.


Следующим этапом раскрытия темы является расширение словарного запаса, так как  набор данной лексики недостаточен для составления высказывания и, тем более, рассуждения на хорошем уровне. К тому же, способ подачи материала укрупнёнными дозами даёт возможность использовать резервы абстрактного мышления ребёнка и приводит к улучшению результатов обучения. С этой целью можно использовать приём ассоциаций или чтение небольших текстов, содержащих дополнительную лексику, которую учащиеся в конечном итоге зафиксируют в виде блока лексики по данной теме.

Упражнение №1.
Choose the most suitable word or phrase to complete the sentences below. 
1
Mrs Jones had ....
a  a trio     b  a treble     c  triplets
2 Mrs Vine had had ... the week before.
a  quarts     b  quads     c   a quartet
3 Twins often seem to ... a generation.
a hop     b  skip     c jump
4 There was a case of... twins in our town recently.
a Japanese     b  Chinese     c  Siamese
5 There's a ... of twins in our family — on my father's ... .
a  story
b  geography
c  history
d tree
e  side
f line
6
I was ... child, though.
a  an only     b  a missing     c  a single
7 All the members of our football team are related ... marriage,
a by     b to     c  on
8 When Mother remarried, her second husband, my ..., gave me a new bicycle.
a forefather     b  stepfather     c grandfather
9 He said to me, 'Look, I know you're not my own ..., but let's be friends.'
a  flesh and blood     b  blood and guts     c  skin and bones
10 My ... originated from a tribe of Red Indians.
a  ancestors     b   ancients     c   antiques
11 Not many of my own ... relatives are still alive.
a blood     b  skin     c heart
12 
My ... -grandfather fought at the Battle of Waterloo.
a  grand grand grand     b  great grand grand      c  great-great-great
13 My brother-in-law inherited £500,000 in his uncle's ... .
a  will     b  testament     c  wishes.
14 I was left £50 and a cat by ... relative; I believe it was a ... cousin - or perhaps it
was a... -aunt.
a  a distant
b   an unclear
c  a long-distance
d  double
e  second
f dual
g grand
h  great
i  large
15 Peter is an orphan; he was ... at the age of two.
a  adjusted     b  adapted     c  adopted
16 Paul comes from a broken home; he has lived with a number of... parents.
a  loan     b  foster     c  second-hand
17 Mary was from a single-parent family; now she's looked after by her ....
a  keeper     b  warden     c  guardian.
18 I'm off to have Sunday lunch with my ... now.
a  outlaws     b  by-laws     c  in-laws
Упражнение№2

Brain teaser

Try this little brain-teaser when you have five or ten minutes to spare. Alternatively, just note the names we give to the various members of our family. Each of the fourteen people below is married to one of the others. From the information you are given, find out who is married to whom. Note there are three generations here. The answers are on page 14.
Alan is Caroline's nephew and Larry's cousin.
Barbara is Larry's mother and Maggie's sister-in-law.
Caroline is Edward's daughter and Maggie's sister-in-law.
David is Gordon's brother-in-law and Alan's uncle.
Edward is Ingrid's grandfather and Maggie's father-in-law.
Fanny is Caroline's mother and Alan's grandmother.
Gordon is Helen's son-in-law and Nigel's brother-in-law.
Helen is Barbara's mother-in-law and Larry's grandmother.
Ingrid is Gordon's niece and David's daughter-in-law.
John is David's father and Gordon's father-in-law.
Karen is Gordon's daughter-in-law and Maggie's daughter-in-law.
Larry is John's grandson and David's son.
Maggie is Larry's aunt and Fanny's daughter-in-law.
Nigel is Ingrid's father and Fanny's son-in-law.
Упражнение№3

     Family relationships
Sociologists talk about nuclear and extended families. A nuclear family is just parents and children. An extended family is a wider network including grandparents, cousins, etc.
Close relatives are those like parents, children, brothers or sisters. Distant relatives are people like second cousins [the children of a cousin of your mother or father] or distant cousins.
Close/immediate family refers to people who are your nearest blood relatives:
     I don't have much close/immediate family.
She's a distant cousin of mine; she's not a blood relative.
Close can also be used to mean that the relationship is a very strong one:
We are a very close family, or We are a very close-knit family.
These adjectives also collocate with family:
loving, respectable, dysfunctional [unhappy, not working in a healthy way]
Simon came from a respectable family, so Mary's parents felt happy about the marriage.
Someone's late husband/wife is one who has died.
An estranged [formal] husband/wife is one who lives in a different place and has a difficult

relationship with their husband/wife. They may be having a trial separation and may
eventually decide to get a divorce. In some cases it can be a bitter/acrimonious divorce, [full
of anger, arguments and bad feeling]
A person's ex-husband/ex-wife is a man/woman that she/he used to be married to.
Children whose parents have separated or divorced are said to come from a broken home. If their family is a strong, loving one it can be called a stable home. If it is a poor one, not having the things that are necessary for a pleasant life, such as enough money, food or good living conditions, it can be called a deprived home.
A confirmed bachelor is a man who seems to have no intention of ever marrying.

Fill the gaps in this old man’s memories about his

Life with words from the text
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I grew up in an (1)
family as my grandparents and a couple of aunts and an
uncle, who was a (2)
bachelor, lived with us. We saw a lot of our
(3)
relatives as well as our close ones. I think that families tended to be much
more (4)
then - we talked to each other more and did things together more.
I'm sure there are far more (5)
families now than there used to be - you know,
where parents hardly spend any time with their children, or with each other - and a lot of
parents who are divorced. My (6)
wife, who died two years ago, used to say
that it is not fair on children to let them grow up in (7)
homes
Упражнение№4
	collocation
	example
	comment

	start a family
	They are hoping to start a family soon.
	NOT begin a family

	have children
	I'd like to have three children.
	NOT get children

	Expect a baby
	Jane is expecting a baby
	NOT wait for a baby

	have a baby
	Jill had her baby yesterday.
	NOT get a baby

	the baby is due
	The baby is due next week.
	= expected to arrive

	single parent/mother
	It's hard being a single parent.
	may be either unmarried or divorced

	raise / bring up children / a family
	Helen had to bring up four young children on her own.
	Raise a family is more common in US than in UK English.

	apply for custody of give/grant [formal] custody
	The father applied for custody of the
children, but the judge gave/granted custody to the mother.
	custody: the legal right or duty to care for a child after its parents have separated or died

	provide for your family
	Nick works very long hours to provide for his family.
	= to earn enough money to support your family

	set up home
	We live with my mum now, but we'll set up home on our own soon.
	= to start an independent life in one's own flat or house


Look at the table. Correct the six collocation errors in this young woman's plans for the future.
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Charles and I are hoping to begin a family soon. We both want to get lots of children. Ideally, I'd like to have my first baby next year, when I'll be 25. My sister is waiting a baby now. It's coming next month. She's going to be a sole parent and it'll be hard for her to grow up a child on her own.
После выполнения заданий такого порядка, целесообразно осуществить контроль усвоенной на разных уровнях лексики. Пример тестового задания:

I. Определите тему, к которой относится данный ряд слов

1. bride, bridegroom, newly – married couple, wedding

 a) marriage   b) divorce   c) birth

2. great-grandparents, grandfather, grandmother

a) descendants   b) ancestry    c) youth

3. uncle, aunt, niece, nephew, cousin

a) relatives  b) parents    c) friends

4. son-in-law, daughter-in-law, brother-in-law, sister-in-law

a)parents   b)friends   c)in-laws

II. Выберите слова, относящиеся к заданному ряду слов

1. sister, brother, son, daughter

a) cotton wool  b) cousin   c) brain

2. stepmother, mother-in-law, grandmother, Godmother

a) toe   b) wife   c) quinsy

3. widow, orphan, divorce, spouse

a) aunt   b)ankle   c)arm

4. name, patronymic, surname, relatives

a) vertigo   b)waist   c)adult-hood

5. adolescence, youth, baby, childhood

a) generation   b) skin   c) fever

III. Определите ряд, в котором не все слова относятся к данной теме

1. a) surname, name, patronymic, family tree

b) family, parents, elbow, children

c)ancestor, descendant, youth, adulthood

2. a) husband, wife, children, twins

b)bride, bridegroom, bridge, baby

c) aunt, uncle, spouse, marriage

3. a) spinster, bachelor, newly-married couple, spouse

b) forty-second cousin, niece, brother-in-law, nephew

c)neck, name, patronymic, surname

4. a) youth, child, baby, daughter, niece

b) stepchildren, generation, storm, childhood

c) teenager, adult, adolescence, adult-hood

5. a) niece, family, Godparents, ancestor

b) daughter-in-law, descendant, bachelor

c) bride, bridegroom, drops, widower
  Итак, когда новая лексика введена и активирована, то, казалось бы, и наступает момент работы непосредственно над эссе или другим видом речевого высказывания, но проблема состоит в том, что учащиеся не информированы, не эрудированны во многих областях. Сейчас любой подросток пока ещё не в состоянии рассуждать на многие темы, так как он неначитан и неопытен. Именно поэтому в старших классах я широко использую разговорные тексты и провожу пресс – конференции, чтобы дать ученику почву для размышления.  Ключ к успешной коммуникации – это знание того, что, как, когда, кому и с какой целью сказать. А в нынешней ситуации учащимся необходимо, прежде всего, знание фактического материала для того, чтобы они могли участвовать в разговоре, выражая своё мнение. К сожалению, УМК не предоставляет текстов информационного характера.  Самостоятельная работа с текстами при подготовке к обсуждению определённой темы предполагает постановку учащимся определённые смысловые задачи, направленные на смысловое восприятие устной или письменной речи. Так как обсуждение проблемы может носить информационно – познавательный характер, то естественно, что одного текста будет недостаточно, так как это будет противоречить существу самой функции информации. Наличие нескольких разговорных текстов позволяет индивидуализировать самостоятельную работу учащихся. Такой вид работы не трудоёмок, занимает 1-2 урока, но очень продуктивен. То есть каждый ученик прорабатывает свой индивидуальный текст. Проработать текст – это значит, донести до остальных его смысл, выписать на доске ключевые  слова и интересные выражения и выступить перед группой с устным высказыванием информативного характера. Задача же остальных схематично воспроизвести услышанный текст и ключевые выражения для дальнейшего использования в речи. Удивительно то, что учащимся нравится такой вид работы. Но тексты обязательно должны быть интересные и максимально информативные.


Когда такой вид работы используется не в первый раз, можно усложнить задачу, придав ей диалогичность. Чтобы внимание учащихся не рассеивалось, можно им предложить перебивать выступающего и задавать вопросы, которые будут начинаться: Excuse me for interrupting you, but do you really think that……are you sure that….. can it be true that….( Примеры разговорных текстов по данной теме см. в приложении)


Итак, разговорные тексты выполняют несколько функций:

· Служат стимулом к высказыванию, то есть играют мотивационную роль

· Они сами по себе образцы высказывания, по аналогии с которыми ученик строит свои высказывания

· Они служат содержательной базой, то есть являются совокупностью каких – то мыслей, представляющих интерес для учащихся

· Они создают условия, позволяющие самостоятельно совершенствовать речевые навыки

После работы информативного характера, выносятся темы для обсуждения, и начинается жанровый этап работы по формированию дискурсивной компетенции, который обеспечит структурную и функциональную аутентичности последующего высказывания. Один аспект темы «Семейные отношения» обсуждается на уроке. К примеру, возьмём проблему воспитания детей. Если конечным творческим продуктом должно стать эссе, то нужно обязательно повторить структуру написания эссе двух видов – эссе – рассуждение или эссе – высказывание своего мнения. Для обоих видов предусмотрена своя структура. После прочтения текста – опоры, предлагается проблемная тема: Should parents be strict to their children? Часть группы решит, что нужно строго воспитывать детей, другая, наоборот, будет иметь противоположную точку зрения. Можно обсудить в группах аргументы за и против, а затем поделиться с одноклассниками. На некоторых уроках в качестве разнообразия и с целью поощрения самого активного учащегося, можно предложить придумать аргументы за и против самостоятельно, а затем обсудить их с каждым учащимся в группе. Если идея нравится, её можно продать или купить за условную валюту, например карточки из картона. Если в качестве творческой работы выбирается тема – выражение собственного суждения, тогда можно опять использовать приём Discussion Bingo. На этот раз карточки будут содержать разговорные клише(collocations), с помощью которых выражается персональное мнение. 

	You may not believe it but…


	I’m absolutely certain that
	In reality
	Contrary to popular belief

	I suspect that


	In a situation like this
	It’s a matter of opinion
	Trust smb’s judgement

	Not everyone will agree with me but…
	 firmly believe
	Have serious misgivings about
	Opinions on the topic are divided and my own considered opinion


	Maybe I shouldn’t say this but


	In this sort of situation
	But in fact
	Set of beliefs colour my judgement

	At first glance it looks as if

	We take it for granted that
	I’ve got a sneaking suspicion
	Attach too much importance to smth

	Hold an opinion


	wholly disapprove of
	I dread to think
	My own feeling is that


Разговорные клише могут быть самые разнообразные, карточки могут использоваться неоднократно, и вариантов карточек может быть неограниченное количество. Е.И. Пассов даёт разговорным клише такое определение как логико – синтаксические схемы. Логико – синтаксические схемы нужны для развития нужных качеств монологического высказывания. Схемы выглядит в виде текста с подчёркнутыми словами (см. приложение). Очевидно, что, используя начала фраз, можно высказаться о множестве событий. Конечно, комбинации подобных начал многообразны, что и способствует эвристичности высказываний. Важно, что, определяя каркас высказывания, такие схемы не подсказывают его содержания. Использование таких схем очень плодотворно влияет на развитие мышления. На основе текста, используя выделенные слова, можно построить высказывание – суждение по проблемной теме Problems of generation gap, к примеру. Приём Discussion Bingo, однако, пользуется большей популярностью. Учащиеся выстраивали такие суждения как

1. They are passionate believers that they were better than we are when young.

2. I suspect they have never been young.

3. They are suspicious of all telephone calls and are quite sure that if I go for a walk in the evening, I will never come back.

4. They are opposed to everything that connects me with my friends.

5. I can’t make up my mind how to prove that I have the right to be young but they have their own minds as usual. И т.д.

После обсуждения темы в классе, учащиеся получают задание на дом – создать свой собственный текст, то есть написать эссе по одной из предложенных тем или выступить устно, в чём и заключается текстовый этап формирования дискурсивной компетенции., направленный на использование и создание личностно – образовательного продукта. 

Проблемы и вопросы для высказывания предлагаются учителем или учениками по разным аспектам изучаемой темы.. После написания работы, учащиеся рефлексируют свою деятельность, то есть они самостоятельно определяют, насколько их устная или письменная работа соответствует поставленной долгосрочной цели. Учащиеся самостоятельно анализируют свою работу с помощью рефлексивных карт. Например:

	What kind of an essay have you written
	

	How many arguments have you given for and against the point?
	

	How many collocations have you used?
	

	How many new words have you used?
	

	How various are your grammar structures
	

	Have you got clearly seen paragraphs in your work?
	

	Have you got an introduction and a conclusion in your work?
	

	Are they connected with each other and with the title?
	

	What grammar mistakes have you made?
	Заполняется после проверки учителя


Такой самоанализ своей же собственной работы помогает выявить пробелы в знаниях. На основе пробелов ставятся краткосрочные цели, которые будут сугубо индивидуальными для каждого учащегося.

Итак, направленность на личностный образовательный продукт  создаёт в  работе учащегося условия для развития таких качеств как активное отношение к изучению языка, постоянный поиск значений, поиск и реализация ситуаций для самостоятельной практики в языке, стремление к систематизации и упорядочению знаний и постепенному пополнению собственной системы языка. В основе структурирования содержания  учебной деятельности учащихся, лежат задачи, которые они решают в процессе обучения. 

Лингвометодические задачи самостоятельной работы над изучаемым языком связаны с организацией языковых средств для их последующего использования и с составлением собственных рабочих записей, словарных комментариев, опорных схем языковых средств. 

Информационно-познавательные задачи, связанные с самостоятельной практикой в чтении разговорных текстов

Конкретно-практические задачи, связанные с созданием учащимися упражнения «для себя», для тренировочной работы над языковыми средствами и дополнительной речевой практики или упражнений-заданий для работы в паре или группе.

Результативность

Реализация  учебной деятельности на основе деятельностного подхода при развитии дискурсивной компетенции позволила: 

1. Изменить парадигму в системах «учитель-ученик»; 

· Учащийся является источником активности

· Учащийся сознаёт свою уникальность, готов обсуждать, вступить в диалог, что приводит к его самораскрытию

· Учитель является организатором и управленцем учебной деятельности

2. Обеспечить эффективное управление учебно-познавательной деятельностью посредством  самостоятельной работы учащихся

3. Создать личностно-ориентированную адаптивную систему углубления и расширения базисного компонента изучения английского языка:

· высокий уровень владения лексическим материалом и грамматическими структурами, 

· овладение приемами  работы над индивидуальными проектами и умения решать лингвометодические, информационно – познавательные и конкретно – практические задачи.

· высокий уровень развития речевой деятельности:

-  в устной речи (могут составить подготовленный и неподготовленный диалог и эмоционально – окрашенный монолог с оценкой ситуации, дать объяснение или аргументацию),

-      в чтении (читают тексты разного уровня сложности и находят информацию о предмете дискуссии, чтобы говорить то, что имеет к нему отношение),

-  в письме (умеют составлять тексты различного жанра, ясно выражать свои мысли в письменной форме, используя доказательства, соблюдать правильную форму конкретного жанра).

4.  Оптимально организовать систему контроля и самоконтроля.

5.  Сформировать компоненты учебной деятельности: 

· устойчивый учебно-познавательный интерес, 

· целеполагание на уровне переопределения практической задачи в познавательную; 

· адекватный перенос учебных действий, 

· актуальный контроль,

· потенциально-прогностическая оценка;
Диагностика сформированности дискурсивной компетенции учащихся 11 классов
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Диагностика сформированности дискурсивной компетенции осуществлялась в течение двух с половиной лет посредством индивидуализированного наблюдения и   самоанализа своих работ учащимися. За это время старшеклассники научились распознавать тип высказывания в зависимости от темы, выдерживать структуру того или иного высказывания, грамматические структуры, используемые в устной и письменной речи стали заметно разнообразнее. С точки зрения лексической аутентичности, наблюдается прогресс в употреблении аутентичных лексических единиц и разговорных клише. Логика текста соблюдается посредством соединительных конструкций. Гораздо чаще употребляются фразовые глаголы, инфинитивные и герундиальные конструкции. Устная речь стала заметно выразительней.
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Сформированность компонентов учебной деятельности была продиагностирована в конце 9 класса и в середине 11-го. За данный промежуток времени наметились такие позитивные изменения, как умение ставить краткосрочные индивидуальные цели,  самостоятельно оценивать и анализировать свою работу, переносить учебные действия в новую ситуацию.

Активность учащихся на уроках иностранного языка
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Активность учащихся определялась по играм Discussion Bingo. За такой вид деятельности выставлялась не оценка, а некий рейтинговый балл. То есть, если учащийся использовал в своей речи все разговорные клише и выражения из карточки, он получает максимальный балл и т.д. Чтобы использовать и заставить все клетки с клише, нужно проявить активность на уроке. В конце девятого – начале десятого класса, только половина группы проявляла надлежащую активность, к началу одиннадцатого класса, все до одного активно участвуют в разных дискуссиях.

Самооценка деятельности учителя
по В.В. Лебедеву
	
	Характеристика качества образовательного процесса
	Макс

балл
	Оценка

(учитель)

	1.
	Цели:

Имеют дифференцированные по уровню сложности 

критерии достижения

Являются промежуточными результатами в системе целей
	3

2
	2

2

	2.
	Содержание

Систематизировано относительно целей

Структурировано в виде укрупнённых блоков


	2

2
	2

2

	3.
	Деятельность, учебная и надпредметная, представлена

В виде развёрнутых процедур со словесным описанием
	3
	3

	4.
	Подготовлен раздаточный материал

Для индивидуальной работы по изученному материалу

Для осуществления индивидуальной обратной связи

Для организации сотрудничества обучающихся

Для организации домашнего задания
	2

2

2

2
	2

2

1

2

	5.
	Осуществление образовательного процесса

Освоение учебных задач осуществляется с поэлементной отработкой соответствующих процедур
	4
	3

	6.
	Организована работа обучающихся с необходимой в образовательном контексте деятельностью
	2
	2

	7.
	Организована обратная связь
	3
	3

	8.
	Организовано включение каждого учащегося в активную учебно – познавательную деятельность с опорой на индивидуальный опыт
	2
	2

	9.
	Организовано сотрудничество обучающихся
	2
	1

	10.
	Психологические аспекты образовательного процесса
	
	

	11.
	Образовательный процесс осуществляется с правильно выбранной тональностью

Разнообразными интонациями, активизирующие внимание учащихся

С достаточной для активного восприятия степенью наглядности и образности

В комфортной, творческой атмосфере
	1

1

1

1
	1

1

1

1

	12.
	На уроке используются разнообразные формы позитивных поощрений
	1
	1

	13.
	Результаты образовательного процесса

Результаты каждого этапа работают на конечный результат

Прогнозируемые результаты достигнуты по всем критериям
	4

4
	2

3


Главным результатом своей педагогической деятельности считаю то, что

выпускники, сдающие иностранный язык, успешно поступили в ВУЗы.

 Российский Государственный Гуманитарный Университет – 3 чел

Владимирский Государственный Педагогический Университет – 3 чел

Нижегородский Университет – 1 чел

Государственный Университет в Санкт – Петербурге – 1 чел

Будущие выпускники имеют устойчивую мотивацию, и 10 человек ассоциируют выбор профессии с английским языком.

Мои учащиеся показывают хорошие результаты на школьных и городских олимпиадах, где особенно отмечаются их устные и письменные высказывания.

Адресная направленность

Данный педагогический опыт может быть использован учителями английского языка в старших классах гимназии и общеобразовательных школ, осваивающими новые образовательные технологии  преподавания иностранных  языков.

Приложение включает:

· мои достижения  в виде копий грамот и сертификатов курсов повышения квалификации

· творческих работ учащихся

· разговорных текстов и упражнений для интерактивной работы, памяток
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