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1. Наименование педагогического опыта
Формирование языковой  компетенции учащихся через использование интегративного принципа обучения грамматике в условиях деятельностного подхода.

 Предмет исследования -  интегративное обучение грамматике английского языка как эффективный способ формирования языковой компетенции в условиях деятельностного метода.

 Объект исследования -  образовательный процесс на учебном занятии по английскому языку в гимназии № 1 г. Коврова.

Владимирская область

Город Ковров

Гимназия № 1

Мельникова Наталья Дмитриевна

Учитель английского языка высшей квалификационной категории

2. Условия возникновения и становления опыта
Гимназия №1 г. Коврова основана на базе школы с углубленным изучением иностранного языка. Кафедра английского языка строит работу в соответствии с

· Законом РФ «Об образовании»,

· Декларацией прав и свобод человека,

· Конвенцией о правах ребенка,

· Концепцией развития образования в регионе, нормативными документами по вопросам обучения и воспитания детей и подростков,

· Программой Министерства образования по иностранному языку

· Программой развития Гимназии № 1 

В концепции развития гимназии основной целевой установкой является формирование позиции субъекта образовательной деятельности.               

Термин «субъектность» рассматривается как способность человека осознавать себя носителем знаний, воли, отношений, отдавать себе отчет в своих действиях и жизни, способность быть стратегом собственной жизни, осмысливать связи своего «Я» с другими людьми.

Языковое образование направлено на приобщение школьников к новому для них средству общения, на познание ими чужой культуры и осмысление своей культуры, привитие им готовности к диалогу и толерантности по отношению к иным языкам и культурам. Учащийся выдвигается в ранг субъекта учебной деятельности, и субъекта межкультурной коммуникации. Это значит, что именно он является центральным элементом системы школьного языкового образования.

· Становление опыта происходит:
· в индивидуальной педагогической деятельности;
· в методической и исследовательской деятельности на кафедре учителей английского языка

· Благодаря участию в работе
· ежегодных научно-практических семинаров и конференций на базе гимназии № 1;

· ГМО учителей английского языка;

· прохождению переподготовки на курсах повышения квалификации в ВИПКРО (2006-2007 уч. г.)

· участию в работе Всероссийского Форума «Образование-2004» (г. Москва, апрель 2004г.)

Тема педагогического опыта является логически обусловленной с точки зрения тех задач, над решением которых работает гимназия. Данный опыт вносит определённый вклад в решение проблемы развития языковой компетенции учащихся  в условиях реализации деятельностного подхода.

            3. Актуальность и перспективность опыта
Актуальность опыта вытекает из современных целей образования, реализация которых возможна только в деятельности самого ребенка. 

В настоящее время стремительно возрастает объём информации, который используется для практической жизни и в научных исследованиях. В этих условиях человеку необходимо обладать не только некоторой фиксированной суммой знаний, умений и навыков, но главное, уметь ориентироваться в информационном пространстве, быть способным ставить перед собой цель, достигать её, не ущемляя прав окружающих его людей, уметь адекватно себя оценивать.

Исследователями и экспериментаторами доказано, что когда иностранный язык из учебного предмета превращается в образовательную дисциплину, он способен достигать большей цели, нежели прагматическое умение общаться, а именно – развивать ученика, способствовать становлению его духовности. 

Приоритет деятельностных целей требует новых подходов к организации процесса обучения, нового метода работы, который реализует поставленные цели, новую систему взаимодействия между учителем и учеником. 

Одним из таких подходов и является деятельностный метод, в основе которого «лежит идея об активности познающего субъекта, об учении как активной, сознательной, творческой деятельности». (И. Л. Бим)

Деятельностный подход к обучению:

· способствует развитию логико-теоретического мышления диалектического типа

· обеспечивает сознательную, самостоятельную и деятельностно-мотивированную активность обучаемого как познающего субъекта

· помогает раскрепостить учащихся 

· развивает способность творчески мыслить, открывает такие важные аспекты познания, как самостоятельный поиск и самопроверка.

Деятельностный подход к обучению при планировании урока требует соблюдения следующих принципов:

1. Принцип деятельности
предполагает такую организацию обучения, когда обучающийся не получает готовое знание, а «открывает» его в процессе собственной деятельности.
2. Принцип целостного представления о мире
означает, что у ребенка должно быть сформировано обобщенное, целостное представление о мире (природе – обществе – самом себе), о роли и месте каждой науки в системе наук.

3. Принцип непрерывности 
означает такую организацию обучения, когда результат деятельности на каждом предыдущем этапе обеспечивает начало следующего этапа. Непрерывность процесса обеспечивается инвариантностью технологии, а также преемственностью между всеми ступенями обучения содержания и методики. 
4. Принцип минимакса
заключается в том, что школа предлагает ученику содержание образования на творческом (максимальном) уровне и обеспечивает его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта).
5. Принцип психологической комфортности
предполагает снятие стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроке психологически комфортной, доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества.

6. Принцип творчества
предполагает максимальную ориентацию на творческое начало в учебной деятельности школьников, приобретение ими собственного опыта творческой деятельности.

7. Принцип вариативности
предполагает развитие у учащихся вариативного мышления, то есть понимания возможности различных вариантов решения проблемы, формирование способности к систематическому перебору вариантов и выбору оптимального варианта.

В основе подхода лежит идея о важности развития у учащихся коммуникативной компетенции точно и к месту использовать изучаемый иностранный язык. При этом первостепенное значение придается пониманию, передаче содержания и выражения смысла, грамматика служит фундаментом для достижения этой цели. Учащимся необходимо знать, какими языковыми средствами выразить свою мысль в непосредственной ситуации на уроке, когда они обмениваются опытом, мнениями и знаниями. Учащиеся должны осознавать, что грамматические формы необходимы для выполнения коммуникативной задачи, и что очень важно соотношение между формой и её использованием в речи.  Поэтому в условиях  деятельностного подхода целесообразно использовать принцип интегративного обучения грамматике, который соединяет форму и значение.     Анализ ряда современных работ показывает, что интеграция формы и значения является одним из актуальных вопросов в исследованиях отечественных и зарубежных ученых. Суть принципа состоит в том, что эксплицитные элементы обретают важность при коммуникативном обучении аспектам языка и видам речевой деятельности. Этот принцип позволяет создавать оптимальные условия обучения при наличии в одной группе учащихся с разными потребностями или учащихся, проявляющих интерес как к форме, так и к значению. 

Принцип интегративного обучения грамматике подразумевает:

- взаимодействие учащихся во время обучения

- учитель в роли посредника (его задача – верно направить учащихся, т. е. создать все условия для того, чтобы учащиеся смогли овладеть определенным грамматическим правилом).

4. Ведущая педагогическая идея
Цель данного  педагогического опыта заключается в определении эффективности интегративного принципа обучения иноязычной грамматики в условиях деятельностного подхода.

Использование технологии деятельностного метода способствует повышению мотивации и стимулирует творческую активность учащихся.

Данный педагогический опыт призван решать следующие задачи:

1) развитие познавательного интереса к предмету;

2) развитие навыков организации учебно-познавательной деятельности;

3) развитие умений анализировать и синтезировать учебный материал, высказывать свое мнение, логически мыслить, выдвигать гипотезы, выбирать оптимальный вариант решения проблемы, адекватно оценивать себя;

4) развитие таких качеств личности как креативность, активность, ответственность за порученное дело.

5. Теоретическая база опыта

 В  основу данного опыта легли

· научные  работы,  связанные  с  технологией  деятельностного  метода  А. Н. Леонтьева,  Д. Б. Эльконина,  В. В. Давыдова,  Л. С Выготского и т. д.

· идеи теории поэтапного формирования умственных действий П. Я. Гальперина

· Sysoyev P. V. Integrative Grammar Teaching Exploration, Explanation and Expression// The Internet TESL Journal.- 1999. 
6. Новизна опыта
Новизна опыта заключается в усовершенствовании технологии формирования грамматических навыков и умений посредством апробации принципов интегративного обучения английской грамматике в рамках деятельностного подхода, который реализуется через:

- создание проблемных ситуаций для предъявления грамматического материала

- адекватное применение тренировочных упражнений

- использование ситуативных условно-речевых упражнений.

7.  Технология опыта

1. Постановка целей и задач.

Цель педагогического опыта заключается в создании условий для формирования и развития у учащихся языковой компетенции и её составляющей части  - грамматических навыков и умений в процессе реализации деятельностного подхода.

Задачи, которые необходимо решить для достижения поставленной цели:

1) выделить основные этапы освоения технологии  деятельностного метода.

2) определить эффективность интегративного принципа обучения грамматике в рамках деятельностного подхода в условиях среднего этапа школы.
2. Содержание опыта. Формы и методы, технология их применения. Организация учебно-воспитательного процесса.

I Основные этапы освоения технологии  деятельностного метода.

  1. Осознание новой роли учителя как организатора и режиссера учебного процесса.

Не учитель учит детей, а они сами учатся вместе с персонажами учебных ситуаций и учителями. Они чувствуют себя равноправными партнёрами процесса обучения, процесса познания. Поэтому роль учителя – направлять ребенка в русло самостоятельной творческой деятельности.

2. Конкретизация целей и задач обучения английскому языку.   (происходит параллельно с решением первого вопроса.) 

 Учитывая уровень обученности и развития учащихся, учитель ставит задачи к каждому этапу и строит уроки в четком соответствии с требованиями к этапам урока в структуре технологии деятельностного метода.

3. Работа над содержанием обучения.

  Большинство заданий  в УМК «Английский язык» В. Н. Богородицкой  предполагают активную позицию ребенка, связаны с различными областями знания и практической жизнью. Этим создаются условия для реализации принципов деятельности и целостного представления о мире.
  Содержание выстроено последовательно, что создает условия для организации непрерывного процесса обучения.  В учебниках достаточно материала, предназначенного для усвоения содержания, по глубине и объему превышающего требования образовательного стандарта, - это делает возможным реализацию принципа минимакса.

4. Отбор методических приемов, позволяющих достигать результативности обучения.

  Технология деятельностного метода в уроках «открытия» нового знания предусматривает создание проблемных ситуаций с помощью индивидуальных личностно значимых затруднений. Задания для таких ситуаций должны быть структурно выстроены, помогать ребенку осознать какое-то содержательное противоречие. 

  Учебные ситуации на уроке английского языка по ТДМ направляют поиск детей в решении коммуникативных задач, побуждают к взаимодействию. Принцип деятельности позволяет погрузить детей в общение и помочь «открыть» правила грамматики.

	Этапы урока «открытия» нового знания                                   
	                Виды работ

на уроке английского языка

	Самоопределение к деятельности
	Речевая зарядка: песни, рифмовки, считалки

Фонетическая зарядка

Аудирование

	Актуализация знания и фиксация затруднения в индивидуальной деятельности
	Устные ответы на вопросы

Чтение

Пересказ

Ответы на вопросы в форме таблиц, рисунков, схем

Аудирование

	Построение проекта выхода из затруднения и первичное закрепление во внешней речи
	Проблемная фронтальная беседа

Презентация правила

Составление таблиц

Чтение таблиц

Подводящий диалог

Побуждающий диалог



	Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону
	Тестовые работы с самопроверкой

Выполнение заданий «найди ошибку»

Работа по алгоритму



	Повторение, включение нового материала в систему знаний
	Ролевые игры

Работа в группах

Рассказ по рисунку

Задания с элементами проектирования

Защита проектов

	Рефлексия деятельности
	Работа по алгоритму

Подводящий диалог

Побуждающий диалог

Презентация


Описание основных стадий интегративного принципа обучения грамматике.
Невозможно отрывать грамматику от речи, без грамматики не мыслится овладение какой-либо формой речи, так как грамматика представляет собой материальную основу речи. При практических целях обучения иностранному языку в средней школе задача обучения грамматики состоит в формировании у учащихся грамматических навыков в продуктивных и рецептивных видах речевой деятельности в пределах определенного программой грамматического минимума. 

Формирование грамматических навыков необходимо проводить поэтапно. Следуя принципу интегративного обучения грамматике, который целесообразно использовать в рамках деятельностного метода, можно выделить 3 стадии:

            1)  изучения

            2)  объяснения

            3)  использования

Стадия изучения может характеризоваться «индуктивным  обучением», что является непременным условием деятельностного метода,  в основе которого лежит деятельность, идея об обучении, как активной, сознательной, творческой деятельности. На этой стадии происходит ознакомление учащихся с грамматической структурой. Учащимся дается небольшой текст с примерами на новое правило и предлагается всем классом изучить примеры, обнаружить в них определенные грамматические закономерности  и с помощью учителя сформулировать грамматическое правило.
Например, при изучении употребления окончания  -s (-es)    с глаголами в Present Simple  может быть предложен такой текст:

 Hi! My name is Jack. I am a pupil. I go to school in San Diego.

My sister works at MacDonald’s. My parents sell computers. My cousin, Jane, goes to school too. We play games together. I love my family. 

Для повышения мотивации учащихся и творческого усвоения новых знаний на данном этапе  целесообразно создавать проблемные ситуации, т. е. способ начала беседы должен быть поистине удивительным и потенциально значимым. Например, учитель говорит: “Pupils! Imagine yourself being scholars who are finding the patterns or making a new rule. Do you see any sequence?”
Данное приглашение принять участие в обсуждении оказывает огромное влияние на учащихся. Оно содержит сразу несколько имплицитных позывов. Одним из них является то, что так как «создание новых правил» --- это исследование, учитель будет толерантным к возможным ошибкам. Учащиеся не боятся говорить, выражать свои мысли. Другим позывом является поддержка желания принять активное участие в групповом взаимодействии, когда учитель предлагает классу представить себя в роли ученых и попытаться открыть новые правила. 

Для создания таких ситуаций целесообразно использовать 3 способа:

1) подводящий к теме диалог

2) побуждающий диалог

3) сообщение темы с мотивирующим приемом.

Эти способы помогают открывать новые знания и развивать творческие способности, речь и логически мыслить, что соответствует технологии деятельностного метода.

Стадия объяснения. После того как учащиеся найдут определенные закономерности в предложенных учителем примерах на стадии изучения, учащиеся могут обобщить сделанные находки, фокусируя свое внимание на структуре. Здесь раскрывается значение, формообразование и употребление.  На данном этапе можно использовать составление ориентировочной основы грамматических действий. Овладение содержанием ООД до уровня умений и навыков обеспечивается в процессе выполнения действий.

Например, все множество правил формообразования английского глагола можно обобщить через обобщение-классификацию целостных форм, таких например, как Present Simple, Past Simple, Future Simple и т. д. Такое обобщение обеспечивает трансформацию утвердительной формы глагола в отрицательную и вопросительную. Такого типа обобщение благоприятно для эффективного и интенсивного овладения целым рядом правил формообразования английского глагола, которые нужны для выхода в практическую речь, например, при вопросно-ответной работе. В основе обобщения лежит  логический прием – правило первого элемента, т.е. только первое слово в форме подвижно (has been asked – has –подвижно). Обучение правилу 1-го элемента начинается с выведения ООД для определения 1-го элемента в глаголе-сказуемом. Учебная карта ООД может выглядеть следующим образом (см. Приложение 1).

После того, как учащиеся в процессе выполнения упражнений овладевают ООД для определения 1-го элемента, начинается обучение трансформации утвердительных предложений в отрицательные (см Приложение 2) При обучении трансформации повествовательных и отрицательных предложений в разного рода вопросительные предложения осуществляется целенаправленный перенос ранее сформированных знаний, умений и навыков (см. Приложение 3). На основе сформированного умения строить общий вопрос осуществляется обучение специальным вопросам  (см. Приложение 4). После специального вопроса начинается обучение разделительным и альтернативным вопросам с использованием имеющихся знаний, умений, навыков.

Также на данном этапе необходимо использовать составление эталона, схем, таблиц. Для этого можно применить такие приемы, как подводящий диалог и побуждающий диалог. После объяснения правил учитель снова дает учащимся аутентичные примеры возможного использования формы в реальных жизненных ситуациях. Это помогает учащимся использовать полученные знания на практике в реальном общении.
Стадия использования.

Цель - дать возможность применить изученный материал при построении значимого высказывания. При использовании учащиеся смогут видеть, как применяются изученные правила на практике. С другой стороны, стадия использования дает им возможность общаться между собой под контролем учителя.

На данном этапе предпочтение отдается таким видам работы, как чтение таблиц, подводящий диалог, работа по алгоритму, ролевые игры, рассказ по рисунку. Для систематизации грамматического материала, которая осуществляется по мере накопления грамматических форм и ведет к обогащению филологического опыта составляются контурные карты. Учащиеся заполняют ее  по памяти, используя материал пройденных текстов, материал, который служит для обобщения.
Например, учащиеся 5-х классов составляют контурную карту в связи с системой времен английского глагола. К этому времени у них уже накопился определенный опыт оперирования отдельными временными формами. Контурная карта покажет место уже усвоенных  форм в системе, а также откроет перспективу овладения остальными. Это служит лучшему сохранению грамматических форм в памяти,  развивает способности к прогнозированию.

Реализация стадий принципа интегративного обучения грамматики на уроке введения новых знаний.

Характеристика этапов и звеньев урока с позиции формирования 

грамматических навыков; представление методов, форм, приемов организации учебного процесса, используемых средств на уроке введения новых знаний.

	Блок введения новых знаний


	I этап.  Организационный момент

	Цель:  создание положительного самоопределения в деятельности на уроке, обозначение области в учебном содержании

	С точки зрения формирования грамматических навыков и позиции субъекта учебно-познавательной деятельности 
	Методы, формы, приемы, средства

	Учащимся необходимо: 

закрепить в памяти новые грамматические структуры и речевые обороты;

овладеть умением задавать общие и специальные вопросы, кратко отвечать на них.

У учащихся происходит 

· внутренняя актуализация

· положительное личностное
отношение к включению в учебную деятельность

Хочу (желание), потому что смогу (возможности).
	· Беседа

Речевая зарядка

Диалог с дежурным (отработка модальных глаголов в 6ом классе)

P: I’m sorry. I’m late. May I attend the lesson?

T: Yes, you may. But you must be in time next time. 

     What exercise did you have to do for today?

P: We had to …

T: How long did it take you to do it?

P: It took me 10 minutes to do it.

T: And you?

P: I’m afraid but I couldn’t do it.

T: I see N. is absent. What’s the matter with him? 

P: I think he is has fallen ill.

T: Who can help him during his illness?

· P: I can.

· Стихотворение
Фонетическая зарядка (отработка структуры there is/are)

    What was there on the plate?

Is there anything on the plate?

Have a look, my little Kate.

There was something on it, Mum,

I have eaten it and there’s none!
· Использование карточек для отработки вопросов.
Raise your cards:

+  when you hear a statement

· when  you hear a negative sentence

?  when you hear a question

T: Is there anybody in the street? – Yes, there is somebody in the street. Is there anybody in the corridor? – No, there isn’t anybody in the corridor. There is something in the box. Is there anything in that box? There is nothing in it. Is there anything in your hands? – Yes, there is something in my hands.
Вопросы для беседы с учащимися  с использованием знаний степеней сравнения прилагательных:

T: Is the day longer today than yesterday?

     Are the days shorter in March or in February?

     When is it warmer in March or in April?

    Is it colder today than it was yesterday?

	II этап. Актуализация

	Цель: воспроизведение учащимися знаний, умений и навыков, необходимых и достаточных «для открытия нового знания».

	У учащихся формируется реконструктивный уровень усвоения знаний (знания применяются в стандартных и вариативных ситуациях):

· Развиваются следующие качества научности знаний:

-  системность

-  систематичность (анализ связи понятий)

-  обобщенность (способность подводить конкретные знания под обобщенные, относить частное к общему)

-  осознанность (умение перегруппировать и преобразовать материал, творчески применить описание явлений)
	· Беседа

Тренировка вопросительных структур. Например,

Interview an interesting personality ( 8-9 класс).

В 5-ом классе для отработки вопросительных предложений предлагаю им расспросить меня, что я делала в выходной день.

Класс делится на 3 команды. Каждая команда по очереди задает свой вопрос. Если ответ утвердительный, то команда получает красный флажок. Побеждает команда, набравшая большее количество флажков.

· Описание картинок

Для отработки грамматических структур Present Continuous Tense, there is/are, Complex Object and Participle I. (см. Приложение)

· Заполнение таблиц, схем.

Заполни таблицу Present Tenses.

                         Present Tenses

Simple                     

Continuous

Perfect

Usually…

now

Already…

I              he

You +V  she + V
We           it         

They
На этапе актуализации учащиеся встречаются с затруднением в индивидуальной деятельности, результат этого этапа – фиксация затруднения в индивидуальной деятельности.

Например, 5 класс, тема “Past Continuous”.

T: Is your mother working now?

    Was your mother working at this time yesterday?

При ответе на последний вопрос возникает затруднение, которое мотивирует поиск нового способа действий.



	III (1) этап.  Постановка учебной проблемы

	Цель: постановка учебной проблемы, побуждение к формулированию проблемы.
Выбрать подходящее:  Какой возникает вопрос?  Какова будет тема урока?

	III (2) этап. Поиск решения

	Цель: «открытие нового знания», нового способа действий, алгоритма и т.д.

	На  данном этапе в целом у учащихся формируется творческий уровень усвоения знаний  (ученик оперирует знаниями  в условиях переноса в нестандартных ситуациях),

формируются такие качества знаний, как:

1) гибкость

2) мобильность

(оперирование знаниями для получения сходных результатов с полученными ранее);

3) оперативность
(предъявление множества вариативных ситуаций, в которых могут быть применены изучаемые знания)

4) осознанность

(преобразование материала, творческое применение, описание явлений и законов).

Формируются знания о способах деятельности и методах познания.

Вырабатывается действенность знаний:

- нахождение способов оперирования знаниями

- выявление сущности объекта для получения

субъективно новых результатов

С точки зрения целеполагания происходит
- осознание учебной задачи
и ее формулирование;

- самостоятельная постановка одной или нескольких учебных задач;

Осуществляется самостоятельная  творческая, продуктивная,  мыслительная  деятельность:
- Постановка, осознание, формулирование проблемы;

- Выдвижение,   сопоставление гипотез по решению  поставленной проблемы;

- Умение находить разные способы проверки гипотез;

- Определение выводов

Формируется
-  Активность ориентировки в  новых условиях;

-  Познавательная   инициатива  и  самостоятельность  в поиске   новых  проблем   и          новых  способов их решения;
- Обогащается культура умственного труда.

Воспитывается

- чувствительность к подсказке;

- готовность принять помощь другого человека;

- восприимчивость к помощи другого человека.
	· Сообщение темы с мотивирующим  приемом

· Подводящий к теме диалог

Например, 6 класс, тема  “The Passive Voice”.

  T:    Listen to the poem.

“Robinson Crusoe” is a very good book.

  I read it time and again.

  Who wrote it, by the way?

   Please, tell me the author’s name.

 “Robinson Crusoe” is a very good book.

   It was read by me time and again.

   Who was it written by?

   Please, tell me the author’s name.
 T: Find the main grammar difference between them.

  Более сложно создать проблемную ситуацию и выстроить побуждающий диалог.

  Приемы создания проблемной ситуации.

  Побуждение к осознанию противоречия.
1. Одновременно предъявить противоречивые факты, теории, точки зрения.
  Например, 9 класс,  тема  “Participle and Gerund”
  T: Compare two sentences:

 Arriving at the station we went straight to the booking-office.

On arriving at the station we went straight to the booking-office.
  T: What unusual did you notice?

       What’s the difference?

       What can you say about the first part of speech? What is it?

       And what do you think of the second sentence? Can it be a participle?

2. Столкнуть мнения учеников вопросом или практическим заданием. 
 Например,  8 класс,  тема  “Complex Object”

Example:  He stopped to smoke.

                 He stopped smoking.
 T: Translate these sentences into Russian.

    We have a lot of opinions. But who is right?

    Why are Russian variants so different?

 What can you say about “to smoke” and “smoking”?

3 . Шаг 1.  Обнаружить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку».

Шаг 2.  Предъявить научный факт сообщением, экспериментом, наглядностью. 
   Вы сначала как думали?  А как на самом деле?

  Например, тема «Исчисляемые и неисчисляемые существительные».

  Учитель: Что такое синонимы? 

  Учащиеся: Слова, сходные по смыслу.

   Учитель: Назовите английские синонимы слова «много».

   Учащиеся: much, many
   Учитель: Составьте с ними словосочетания, используя слова  apple, bread, egg (практическое задание на ошибку)

   Ученик записывает на доске:  much apples
                                                       many bread
                                                        much eggs
    Учитель: Посмотрите, как это задание выполнено в учебнике (предъявление научного факта)

            Видят в учебнике: much bread

                                             many apples

                                              many eggs
Реакция удивления (возникновение проблемной ситуации).

4 Дать практическое задание  трудновыполнимое  или невыполнимое вообще.  
 Например, использование “should have done” 9 класс.

Оборудование: фото молодого человека, карта Австралии, фото автомобиля.

The situation:  Andy has decided to drive across the Australian desert from the east to the west.

T: What sort of preparations would a person need to make such a journey?

Pupils suggest for example that Andy would need a map, a spare wheel, lots of water, a traveling companion, food, a first aid kit and so on.

T  selects some ideas and writes them in a column on the board and 1 or 2 ideas of her own.

Example:  To do this kind of journey you should:

                            Take a map

                             Take water

                              Not travel alone  

                              Advise the police

                              Not travel in the wet season

 T  explains that Andy made no preparations and he set off, got lost, got very thirsty, got trapped by sudden flood waters, etc. The police couldn’t find him because he had left no note.

    What do you think of Andy?

  P:  He is stupid.

  T:  Why?

   P:  He must take a map.

   T  models the sentence:  He should have taken…

T  repeats it 2 or 3 times.

T:  Did he take the map?   Was it a good idea?  So?

 P:  He should have taken … .
1. Дать практическое задание сходное с предыдущим.

Доказать, что задание учениками не выполнено.

   Что вы хотели сделать?  Какие знания применили?  Задание выполнено?

5 класс  Put in  “many” or “much”

1 She didn’t do … exercises yesterday, she didn’t have … time.

2 Did she read this book … times?

3 How … money has he got?



	
	Методы решения учебной проблемы
1. Подводящий диалог без проблемы.

2. Подводящий диалог от проблемы.

   Например,  5 класс, тема  “Past Simple and Present Perfect”.

     T: Look at the blackboard.

   1 a)   I’ve seen all his films.

      b)   I saw his latest film last month.

   2 a)   Since 1990 she’s worked for three different                                    newspapers.

    3 a)   Have you ever been to Paris?

       b) When were you in Paris?

T:  Определите время в обеих структурах. Найдите различие в значении. Выведите общее правило для различения форм. (обсуждение в парах)

3.  Побуждающий к гипотезам диалог.

 Учитель рисует «линию времени» на доске и просит учащихся соотнести примеры  а) и в) с линиями.


    


[image: image1]
Учащиеся выдвигают гипотезы. Для проверки гипотез предлагается выполнить следующее упражнение.

   Put the verbs in brackets in the Present Perfect or Past Simple.
1. So, tell me a little about the things you … (do).

2. Well, I … (study) French and German at university. Then I … (teach) in secondary school for a few years.  

1. … you (enjoy) teaching?

2. No, not really. I … (not like) the discipline problems. So, I … (start) working for a large drug company.

1. … you (work) abroad at all?

2. Yes, well about three years ago I … (get) a job in France, selling advertising space for a science magazine.

1. … you (go) anywhere else?

2.  Yes, I … (work) in Germany in 1990.

1. Oh really?  What … (do) there?



	Блок воспроизведения знаний

	1. Выражение решения, первичное закрепление.

2. Реализация продукта  (самостоятельная работа).

	Цели:   
1. Вербальное фиксирование нового знания  (запись  нового алгоритма, понятия,  правила).

2. Демонстрация самому ученику фиксации нового знания в его сознании.

Результаты:   
1. Структурное оформление новой информации

2. Индивидуальная рефлексия

3. Адекватная самооценка.

	 У учащихся формируются

· Практическая  направленность знаний

· Действенность   знаний (нахождение способов  оперирования  знаниями)

· Полнота   знаний  (выделение всех признаков понятия и их связи друг с другом)

· Глубина знаний  (выделение существенных признаков того или иного понятия их взаимосвязи)

· Прочность знаний (удержание в памяти ключевых  научных понятий, методов,  операционных умений,  воспроизведение их после изучения темы без повторения)

У учащихся формируется

- осознанность в решении задач,  требующих нестандартного решения;

- воспитывается готовность к обнаружению, анализу, самостоятельному исправлению ошибки, трудности, неуспеха в деятельности;

- воспитывается культура умственного труда.
	В данном блоке реализация технологии проблемного обучения предлагает продуктивные задания.

 1. Составление опорного сигнала  - структурное оформление новой информации (запись нового алгоритма, правила с использованием всех возможных для структурирования нового знания, средств: языковых, символических, знаковых).

 Рисунки, схемы, записи, тексты должны сопоставляться между собой и их выражением в громкой речи. Прилагаются образцы составленных опорных сигналов. (см. Приложение №   )

2. Формулирование по теме вопросов.

 Например, по теме «Специальные вопросы».

    Как образуются специальные вопросы в английском языке?

     Где находится вспомогательный глагол?

     Какое место занимает подлежащее?

Как это показать в виде схемы?

  3. Художественные и творческие задания.

· Сделать художественный перевод стихотворения

· Сочинить сказку.

· Составить проект по теме.

Прилагаются образцы выполненных творческих заданий. (см. Приложение  )


8. Результативность.

Связь полученных результатов с поставленными целями, задачами.
   Для определения результативности данного педагогического опыта был проведен контроль степени сформированности грамматического навыка и его функционирования в различных видах речевой деятельности (по темам  “Indirect Speech” 7 класс,  “Present Perfect & Past Simple” 5 класс,  “Gerund” 9 класс). Для определения степени сформированности навыков, а также эффективности применяемого подхода был проведен ряд срезов, как устных, так и письменных.

 Письменные тесты включали в себя различные виды заданий, которые дали возможность проанализировать степень сформированности грамматического навыка. Учитывая такие его качества. Как гибкость, сознательность и устойчивость.  Устные срезы представляли собой монологические высказывания, в ходе которых оценивались такие качества грамматического навыка как автоматизированность, устойчивость, сознательность и относительная сложность. 

 При обработке данных учитывались следующие показатели:

1) общее количество ошибок

2) количество функциональных ошибок разных видов, а именно: ошибки, заключающиеся в неправильном употреблении одной грамматической формы вместо другой (например,  Past Simple вместо Present Perfect, Participle вместо  Gerund).

3) степень сформированности грамматического навыка в соответствии с отобранными критериями.

А)  Письменные срезы.
На основе результатов всех письменных срезов было подсчитано общее количество ошибок, допущенных учащимися.  На основе этих данных было определено качество обучения и коэффициент усвоения учебного материала.

Качество обучения определялось по количеству положительных оценок, полученных учащимися.

Коэффициент усвоения учебного материала определялся по формуле:
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В таблицах 1 и 2 представлены результаты письменных срезов по темам “Participle & Gerund” и “Past Simple & Present Perfect”.
Таблица 1. Тема  “Participle & Gerund”.
	
	Количество

работ
	Общее количество ошибок
	Качество обучения
	Коэффициент усвоения материала

	Промежуточный срез: - Grammar test
	7
	35
	61%
	67%

	Итоговый срез

-Grammar test
	15
	88
	67%
	76,5%


Таблица 2.  Тема “Past Simple & Present Perfect”.
	
	Количество работ
	Общее количество ошибок
	Качество обучения
	Коэффициент усвоения материала

	Промежуточный срез:- Grammar test
	10
	75
	60%
	72%

	Итоговый срез – Grammar test
	13
	26
	84%
	87%


На основе данных, представленных в таблице, можно сделать следующие выводы:

· количество ошибок и, соответственно, качество обучения и коэффициент усвоения материала, со временем изменяется в лучшую сторону. Это связано с применением упражнений, построенных по принципу интегративного обучения в условиях деятельностного подхода.

· также  в работах наблюдалась инициативность учащихся по использованию того или иного грамматического явления там, где они не были ограничены рамками контекста.

 Б)  Устные срезы.
Для проведения итоговых устных срезов были избраны ролевая игра и проектная работа.  При выполнении таких заданий возможно оценить сформированность грамматического навыка во всех видах речевой деятельности (ролевая игра: говорение, аудирование, чтение; проектная работа: говорение, письмо, аудирование, чтение).  Такие виды работ стимулируют развитие навыков и умений самостоятельного решения коммуникативных задач на ИЯ.

Вывод: при применении  интегративного принципа обучения грамматики в условиях деятельностного метода может быть охарактеризовано как продуктивное, эффективное и устойчивое.

9. Адресная направленность опыта.
Данный педагогический опыт может быть использован учителями иностранного языка в гимназиях,  школах  всех типов.  Это подтверждается классификационными параметрами технологии проблемного обучения:

· По уровню применения: общепедагогическая;
· По ориентации на личностные структуры: ЗУН+СУД
· По направлению модернизации: активизация и интенсификация деятельности учащихся;
· По категории обучающихся: массовая, все категории.
При условии совпадения целей педагогической деятельности с целевыми ориентациями технологии:

1. Приобретение знаний.

2. Усвоение способов самостоятельных действий.

3. Развитие познавательных и творческих способностей.

4. Воспитание активной личности.

Приложения.
Приложение 1.

Рефлексивный компонент деятельности

на уроках  английского языка, построенных по технологии деятельностного подхода.

Для того чтобы усовершенствовать ум,
надо больше размышлять, чем заучивать.

Р. Декарт
На каждом уроке, построенном по технологии деятельностного подхода, должен присутствовать этап рефлексии деятельности.

Рефлексивный компонент деятельности является необходимым условием развития учителя и учащихся.

Слово «рефлексия» происходит от латинского «reflexio» – обращение назад. В современной педагогической науке под рефлексией понимают самоанализ деятельности и ее результатов.

Один из принципов развивающего обучения – принцип сознательности и активности. Ребенок может быть активен, если осознает цель учения, его необходимость, если каждое его действие является осознанным и понятным.

Осуществлять рефлексию можно по-разному: это элементы рефлексии на отдельных этапах урока; рефлексия в конце каждого урока, темы курса; постепенный переход к постоянной внутренней рефлексии.

В зависимости от цели занятия, содержания и трудности учебного материала, от возрастных и психологических особенностей учащихся учитель выбирает разные виды рефлексии:

1) рефлексия настроения и эмоционального состояния;

2) рефлексия содержания учебного материала;

3) рефлексия деятельности

Рефлексия настроения и эмоционального состояния.

1. Показываем учащимся карточки с изображением трех лиц: веселого, нейтрального и грустного. Учащимся предлагается выбрать рисунок, который соответствует их настроению.  Можно предложить представить себя лучиками солнца. В конце урока дать задание разместить лучики на солнце согласно своему настроению. Учащиеся подходят к доске и рисуют лучики.

2. Более старшие ребята могут оценить не только настроение, но и свое эмоциональное состояние. Вопросы «Что ты чувствуешь сейчас? Какие эмоции ты испытываешь?» не вызывают у ребят удивления. Предлагается опорный конспект, который также способствует повторению и расширению лексического запаса.
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Отвечая на эти вопросы, учащиеся радуют разнообразием чувств и переживаний.

Рефлексия содержания учебного материала.
     Учитель использует её, чтобы выяснить, как учащиеся осознали содержание пройденного.

    Можно использовать следующие приемы:

1. Прием незаконченного предложения:
                                                                           got acquainted with …                 

                                                                           found out …  
      During today’s lesson I have                       learnt …

                                                                            remembered …

2. Прием «Выбор афоризма».
      Для включения учащихся в урок учитель предлагает 2-3 высказывания выдающихся людей. Их можно использовать в качестве фонетической и речевой зарядки. Затем учащиеся выбирают высказывание, которое им больше понравилось и воспроизводят его по памяти. В конце урока вновь возвращаемся к этим афоризмам. Учащиеся выбирают то высказывание, которое соответствует теме урока, обосновывая свой выбор.

Предлагаются цитаты выдающихся людей различной тематики для использования на уроке.

Friendship.

Do not protect yourself with a fence but rather with your friend.

Czech proverb

The friend who understands you creates you.

Roman Rolland

I like a friend who will stand by me not only when I’m in the right, but when I’m a little wrong.

Sir Walter Scott

He who seeks a faultless friend remains friendless.

Turkish proverb

Friendship is an art and very few persons are born with a natural gift for it.

Kathleen Norris

Generosity

No one is so generous as he who has nothing to give.
French proverb

It is very pleasant to be generous though very vexatious to pay debts.

Ralph Waldo Emerson

Health
When a man loses his health? Then he first begins to take good care of it.

Josh Billings

Health of body and mind is a great blessing if we can hear it.

J.H.C. Newman 

Newspaper

A free press can of course be good or bad, but, most certainly without freedom, it will never be anything but bad.

Albert Camus
Early in life I had noticed that no event is ever correctly reported in a newspaper.

George Orwell
You should always believe all you read in newspaper, as this makes them more interesting. 

Rose Macaulay
3. Рефлексия отношения к проблеме, взгляд на проблему раньше и сейчас.
My opinion on (at) the problem now and then

                  Then (before)                          Now

Didn’t                 know                              Now I …

                           understand                      Besides …

                           realize                             Moreover …                 

Couldn’t            imagine
                           express         

Рефлексия деятельности.

1. Целесообразно вспомнить и акцентировать внимание учащихся на эффективности работы с использованием  алгоритма, т.е. в определенной последовательности. Например, работая над проектом, учащиеся получают памятки с указанием наиболее общей последовательности, где подробно описаны действия, даны смысловые содержательные опоры. 

We work on the project

· Choose the title of the project.

· Collect information and illustrations.

· Revise all the material on this problem.

· Combine all the possible characteristics.

· Draw or make the project in any of the following forms – a scheme, a collage, a poster, a booklet, a leaflet, a guide, an advertisement, etc.

· Present your project to the classmates.

· Explain your ideas.

Анализируя свою деятельность по предложенному алгоритму в процессе работы над проектом, учащиеся приходят к следующему выводу: процесс работы не менее важен, чем результат, и он строится в логике деятельности. А в случае неудачи учащиеся видят, на каком этапе они не доработали и на какие моменты обратить внимание в следующий раз.
Рефлексия способствует развитию трех важных качеств человека, которые потребуются ему в XXI веке, чтобы не чувствовать себя изгоем:

              Самостоятельность

              Предприимчивость

              Конкурентоспособность.

Приложение 2.
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Диагностика интеллектуальных способностей учащихся 

9А, 9Б классов


Средний коэффициент интеллекта (IQ) по классам:

9А – 100

9Б – 101,

что соответствует средневозрастной норме.

(тест умственных способностей (адаптация теста Р. Амтхауэра) – Ярославль, 1999)  

Приложение 3.
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